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Resumen

El momento actual, caracterizado principalmente por los drasticos cambios en nuestras
dinamicas de vida, derivados de la pandemia —entre otros factores—, ha situado frente a
nosotros imaginarios distopicos que cada dia se perciben mas cercanos; en este escenario,
sostener la esperanza es un acto de resistencia. Ante esta situacion, desde nuestra
perspectiva es apremiante la construccion de utopias que nos sostengan, inspiren y orienten;
utopias que emerjan de la colectividad, por tanto, compartidas, y que tengan la capacidad de
infundir en nosotros la fuerza para imaginar un mundo menos desalentador. En este
sentido, la presente comunicacion abreva del impetuoso caudal de la investigacion-accion,
principalmente de corte participativo y poscolonial, para trazar una alternativa encaminada
a la configuracion de utopias emancipadoras compartidas, y coadyuvar, desde la
investigacion cualitativa, a la construccion de un mundo mas esperanzador a través de
comunidades educadoras.
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IGRbETale)el frente a las distopias

Fuente: https://www.latimes.com/espanol/mexico/la-es-el-

vigje-a-juarez-la-ciudad-no-es-como-la-pintan-20190517-
story.html

Escuela

Contexto

Ciudad Juarez, una polis neoliberal
(Rodriguez y Diez (2017).

Desigualdad, exclusion, precariedad,
pobreza y guetorizacion.

Narcotrafico, el feminicidio y la
1mpunidad.

A OIS posible lmaginar utopias
esperanzadoras en este contexto?

« Sistema educativo anquilosado, excesivamente burocratizado.
 Esquizofrenia evaluativa (Aboites, 2012): valorar lo medible en su
1imposibilidad —ceguera o cinismo— para medir lo valioso (Birnbaum,

2001).
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SRtz Democratizadora y Participativa

Durante el siglo XX —sobre todo en la
segunda mitad—, y desde distintos
posicionamientos tedricos, politicos y eticos,
se manifestd el potencial transformador de
las experiencias educativas que
democratizan la organizacion escolar y la
vinculan con su comunidad, en torno a
proyectos y procesos articulados y orientados
a la superacion de sus deficiencias (Aguilera,
Mendoza, Racionero y Soler, 2010).




O3 GEGEEN F ducadoras

/Comunidades de aprendizajm
Es una estrategia de desarrollo y

transformacion humana, social y
cultural que vincula a un grupo
de personas a través de un
proyecto educativo, en un clima
de participacion, cooperacion,
solidaridad e inclusion (Torres,

Qom). /

Alcoforado et al. (2014) las define
como un espacio en el que se
involucran los miembros de una
entidad territorial, y movilizan
sus saberes a través de un
proyecto educativo integral e
incluyente.

ﬂ)iudades Educadoras \

Qormativos /

Integran a la educacion formal, no
formal e informal (Figueras,
2008); alianza entre sectores.
Busca desarrollar la capacidad
educadora de las ciudades,
concebidas como entornos,
agentes educativos, y contenidos

[Comunidad educadora

Experiencia en la que convergen la comunidad escolar y
actores externos de diversos sectores, ambitos y niveles
educativos, quienes aprenden, educan, colaboran y
construyen propositos compartidos, para favorecer el
desarrollo y la transformacion social y cultural de diversos
\grupos poblacionales en situaciéon de exclusion. j

\




el punto de partida de la IA

 Kurt Lewin es el punto de
partida de la IA, como
proceso “patentado”,
sistematizado y enmarcado
en el ambito académico.

* No asi el de la investigacion
con perspectiva “accionista”
que trasciende en el espacio
y tiempo a Lewin (Kemmis y
McTaggart, 2013).

El aprendizaje es mas efectivo
cuando se trata de un proceso
activo en lugar de pasivo.

Kurt Lewin

Lewin bas6 sus esfuerzos en el
trabajo de Jacob L. Moreno,
un médico y filésofo social
aleman, que buscaba
transformar la investigacion
social a partir del
ivolucramiento de los
participantes y de un cambio en
el rol del investigador como
observador participante
(Kemmais, McTaggart y Nixon,
2014).




| JAN el rastro historico

De acuerdo con Kemmis y McTaggart (2013), la investigacion-accion se puede estudiar a
través de una tipologia de cuatro generaciones.

1. La primera de estas, con Kurt Lewin y Stephen Corey a la cabeza, se caracterizo por
concebirse como una derivacion del método cientifico y se enfoc6 en el desarrollo
organizacional de diversas instituciones, entre ellas la escuela.

2. El escenario britanico anidaria la segunda generaciéon a partir de los esfuerzos de John Elliot
y Clem Adelman por otorgar a la investigacién-accién una perspectiva practico-reflexiva,
inspirados en los trabajos de Donald Schon, y con la formacion de docentes como su principal
objeto de intervencion.

3. La tercera generacion florece principalmente en la Universidad Deakin en Australia a través
del impulso de Wilfred Carr y Stephen Kemis; su propuesta de caracter critico sera una
respuesta a las limitaciones de las generaciones previas.

4. Finalmente, la cuarta generacion surge en los paises del sur geopolitico a través de esfuerzos
colectivos en los que sobresalen las voces de Paulo Freire, Orlando Fals Borda, Rajesh
Tandom, Anisur Rahman y Marja-Liisa Swantz.




IA

Tipos (Kemmis, McTaggart y Nixon, 2014)

Estos tipos de IA difieren en sus estructuras teleoafectivas, es decir, su estructura general, su
proposito como proyectos, v los intereses y estados emocionales que asumen.

TECNICA PRACTICA CRITICA

Objetivo

Ambito de
incidencia

Control

Relacion

Tiene como objetivo controlar y
mejorar los resultados de la
practica, buscando la eficacia y
la eficiencia.

Los objetos de cambio vy
desarrollo son uUnicamente los
medio de practica

El participante-investigador es
quien decide qué hacer, qué
cambiar y qué sentido se le dara
a las observaciones realizadas.

Existe una relacion asimétrica y
unidireccional entre el
participante-investigador y los
demas involucrados.

Que el profesional actie de
manera mas inteligente vy
prudente, a fin de que los

resultados y las consecuencias a
largo plazo sean lo mejor.

No s6lo los medios de la practica
son objetos de cambio 'y
desarrollo; los fines también
estan en cuestion.

El  "proyecto" = también @ es
autodirigido, pero en este caso
otros involucrados en el entorno
también tienen voz.

Existe una relacion simétrica y
reciproca entre el practicante y
otras personas involucradas vy
afectadas por la practica.

Cambiar el mundo social colectivamente,
pensando, actuando y relacionandose en él
de manera diferente, mediante la
construccion de otras arquitecturas de
practica mas razonables, productivas,
sostenibles, justas e inclusivas.

No solo las actividades y sus resultados
inmediatos (técnica) o las personas y su
(auto) comprension (practica), sino la
formacion social en la que ocurre la practica.

La responsabilidad de la investigacion la
asumen colectivamente, las personas que
actian e investigan juntas.

Relacion simétrica en la que las necesidades
e 1ntereses de los participantes son
prioritarias.




IAP Nuestra forma de asumirla

Una experiencia dialéctica —contingente e intuitiva—
de comprension y accion colectiva, orientada a
la construccion de utopias emancipadoras

compartidas; una experiencia que camina, sin
atavios ni pulsiones de orden y control, por momentos
de observacion, comprension, reflexion,
imaginacion, proyeccion, accion y aprendizaje,
tejilendo una experiencia educativa compleja. (Elias,
2021)




INSISRENGER] Fsperanzadoras

 Una utopia compartida: formacion docente a través de la
Iinvestigacion-accion participativa. Narrativas de un viaje
autoetnografico (Elias, 2021).

« Comunidades educadoras: primeros pasos en la
construccion de una utopia (Elias et al., 2021a).

* Sistematizacion de una experiencia de inclusion en educacion

secundaria: Estrategia de formacion y accion educativa
(Elias et al., 2021Db).
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